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Resumo

Este trabalho faz um relato acerca da formacdo do pedagogo no Brasil,
considerando a competéncia da afetividade como parte de sua formacao, tendo
como base as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Licenciatura em
Pedagogia. Diante do estudo, percebe-se que a formacédo técnica ndo é suficiente
para suprir as necessidades da sala de aula e foi abordada a prética e necessidade
de saber se o professor esta sendo preparado o suficiente para atuar em sala de
aula, bem como a afetividade, sendo esta necesséaria na formacdo pessoal do
educador, a qual impulsiona e desperta a acdo de aprender no individuo.
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Abstract

This study gives an account of the pedagogue’s formation in Brazil, considering the
competence of affectivity as part of their formation, based on the National Curricular
Guidelines of the Pedagogy Course. Before the study, one realizes that technical
training is not enough to supply the needs of the classroom and the practice has
been addressed and need to know if the teacher is being prepared enough to work in
the classroom, as well as affectivity, this being necessary in personal teacher
formation, which awakens and stimulates the action of learning in individual.
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Introducéo

Esta pesquisa estuda a questdo da formacgéao do pedagogo, para a pratica da
afetividade na relacdo professor-aluno, abordando sua trajetéria, mudanca e
avangos ao longo dos anos de acordo com analise das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia e autores que estudaram e opinaram a

respeito do assunto.



Discorre também, sobre as finalidades do curso, as formas de ensinar, a
sistematizacdo e exigéncias nos processos de ensino e aprendizagem, fazendo
comparacao das nomenclaturas utilizadas ao longo de seu percurso e chamando a
atencado para divisdo do curso em nucleos de estudos e carga horaria minima para o
titulo de Licenciado em Pedagogia, evidenciando sua formacgdo técnica e nao

pessoal para a docéncia.

Em seu desenvolvimento, o trabalho aponta e diferencia os esquemas
utilizados anteriormente pelas instituicbes de ensino privadas e publicas
mencionando seu crescimento e o publico que tinha interesse em ingressar nesta
carreira profissional. Sendo assim, houve a necessidade de saber se o professor
estd sendo preparado o suficiente para atuar em sala de aula, levando em
consideracdo os conteudos e metodologias utilizadas pelas instituicbes de ensino
com relevancia no aspecto afetivo na relacdo professor-aluno. No entanto,
definiremos a afetividade e a importancia desta na préatica do educador como ponto
de partida fundamental que contribui significativamente com o desenvolvimento do

educando, facilitando a troca de conhecimentos na sala de aula.

De acordo com o tema em estudo, serd apresentada uma pesquisa realizada
com 15 docentes atuantes no Ensino Fundamental | da rede publica de ensino, 0s
quais responderam um questionario sobre sua formacdo e a importancia da
afetividade para o exercicio afetivo na relagcédo professor-aluno sendo suas respostas

analisadas e discutidas no final deste trabalho.

A formacéao do pedagogo no Brasil
A trajetoria do curso de Licenciatura em Pedagogia no Brasil se deu devido a
estudos e relatos de comissdes organizadas por Conselhos de Educacgédo, com o
objetivo e finalidade de proporcionar de inicio uma formacéo técnica do estudo da
forma de ensino, onde o seu ponto de partida é a Educacao Infantil e a gestao
educacional. Além disso, as primeiras propostas se atribuiram a formacdo de
técnicas de ensinar, como é o processo e desenvolvimento em sala de aula e/ou de
como gerir a escola.
No Brasil, o curso da Pedagogia, ao longo da sua histéria, teve definido
como seu objetivo de estudo e finalidade os processos em escolas e em

outros ambientes, sobremaneira a educacéo de criangcas nos anos iniciais
de escolarizagéo, além da gestdo educacional. Merece ser salientado que,



nas primeiras propostas para este curso, a ele se atribui o “estudo da forma
de ensinar”. Regulamentado pela primeira vez, nos termos do Decreto- Lei
n°1-190/1939, foi definido como lugar de formagdo de “técnicas em
educagao” (BRASIL, 2005, p. 02).

Com a sistematizacdo do curso de Pedagogia em 1939, modelo da época,
onde alinhava todas as licenciaturas no “esquema 3+1”, ou seja, trés anos de
estudos em conteldos especificos da é&rea, quais forem as bases tedricas
educacionais; e titulo de licenciado que permitia atuar como professor, aos que,
tendo concluido o bacharelado, cursassem mais 1 ano de estudos, didatica e pratica
de ensino, diz respeito a0 mesmo na época,0 que era concedido o titulo de
licenciado e a permissé@o para lecionar as mateérias distintas, como: Matematica,
Historia, Geografia, Estudos Sociais, no primeiro ciclo do ensino secundario.

Esclarece Saviani (2009, p. 146)

Os primeiros formavam os professores para ministrar as varias disciplinas

gue compunham os curriculos das escolas secundarias; os segundos
formavam os professores para exercer a docéncia nas Escolas Normais. [...]

Mas, em 1969, o parecer do Conselho Federal de Educacao (CFE) n° 252 e
a Resolucédo Conselho Federal de Educacéo n° 2, que organizava o funcionamento
do curso de licenciatura em pedagogia, com a finalidade do de preparar profissionais
da educacdo. Assegurando possibilidades de obtencdo do titulo de especialistas,
atuando como supervisor e também na formacdo de professores para o ensino
normal. Assim como ele prepara o professor primario, tem também condi¢do de
atuar como mediador. No que diz o parecer n° 2 o magistério do 2° grau (Ensino
Médio) permite atuar nas séries iniciais e primarias, dai, a necessidade de
profissionais atuantes na area da educacao.

Também houve mudanca na estrutura organizacional da gestdo escolar, e
com a democratizacdo da gestdo publica, veio a necessidade de funcbes
especializadas com maior autonomia e responsabilidade institucional. Dai a
formacdo de professores, diretores e assessoramento as escolas e aos 0rgaos de
administragéo do ensino foi valorizado, inclusive nos planos de carreira.

De acordo com Scheibe e Aguiar (1999, p. 222)

A questdo evidentemente € complexa, e convive com a necessidade de
estabelecer um sistema nacional para a formagdo de professores no pais



gue dé conta da capacitacdo de amplos contingentes necessarios para
suprir a escolariza¢éo bésica nacional. [...]

Com todas e tantas exigéncias, algumas universidades efetuaram reformas
curriculares, de modo, a formar no curso de pedagogia, professores para atuarem na

educacédo pré-escolar e séries iniciais de 1° grau (Ensino Fundamental).

No processo do desenvolvimento Social e Econdmico do pais, com a
aplicacdo do acesso a escola, crescem as exigéncias de qualificacdo
docente, para a orientacdo da aprendizagem de criancas e adolescentes
das classes populares, que traziam para dentro das escolas, visdes de
mundo, diversas perspectivas de cidadania muito mais variadas. [...]
(BRASIL, 2005, p. 3).

Observa-se, portanto, a dimensao da formacdo do pedagogo para 0s eixos
ampliados e preocupados com o desenvolvimento educacional. “[...] E dai que deriva
0 processo de criagdo de Escolas Normais como instituicbes encarregadas de
preparar professores.” (SAVIANI, 2009, p. 143).

Em 1985, houve um grande crescimento de instituicbes que ofereciam
essas habilitagbes na graduacdo, no que consta, antes a acessibilidade era bem
restringida & populagéo.

Sobre este crescimento reflete Aguiar e colaboradores (2006, p. 825)

As iniciativas do MEC induziram também a uma politica de crescimento
desordenado do ensino superior privado. Cabe destacar a crescente
expansdo dos cursos normais superiores e do préprio curso de pedagogia,
principalmente em instituicdes privadas, em sua grande maioria sem historia
€ sem compromisso anterior com a formacao em quaisquer de seus niveis e
modalidades.

Com o reconhecimento dessas instituicbes pelo Conselho Nacional de
Educacédo (CNE), torna viavel o curso em Pedagogia onde a procura aumenta, e
também o comprometimento dos Licenciados em Pedagogia, atuando na Educacao
Infantil e Ensino Fundamental I. Com isso, cresce o numero de formandos em
Pedagogia em diversas habilitacdes que se dirigem ao CNE, onde solicitam seus

diplomas com vista da docéncia nessas etapas.

Discusséo contemporanea a respeito do curso de pedagogia
Cabe lembrar que uma grande parte dos cursos, de hoje tem como objetivo

central a formacdo de profissionais capazes de exercer a docéncia na Educacgéo



Infantil, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, também nas disciplinas
pedagogicas para a formacao de professores, participacdo no planejamento, gestao
e avaliacdo de estabelecimento de ensino, de sistemas educativos escolares, bem
como organizagao e desenvolvimento de programas néo escolares.
Ainda sobre a formacédo de professores argumenta Saviani (2009, p. 150),
A formacdo profissional dos professores implica, pois, objetivos e
competéncias especificas, requerendo em consequéncia estrutura

organizacional adequada e diretamente voltada ao cumprimento dessa
funcéo [...]

O curso de Licenciatura em Pedagogia tem a finalidade de proporcionar a
formacao técnica de profissionais para o exercicio da docéncia na Educacéo Infantil
e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio de
Modalidade Normal e em curso de Educacdo Profissional na area de servicos e
apoio escolar, bem como em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagdgicos como aponta Aguiar e colaboradores (2006, p. 831)

Como se depreende, a perspectiva que se apresenta para o curso de
pedagogia é de uma formacdo que favoreca a compreensdo da
complexidade da escola e de sua organizacdo; que propicie a investigacao

no campo educacional e, particularmente, da gestdo da educacdo em
diferentes niveis e contextos. [...].

No entanto, a diversificacdo metodoldgica se torna a cada dia direcionando o
educador a uma linha de pesquisa voltada a atender as necessidades educacionais
apresentadas pelo publico contemporaneo, levando em consideragdo o mundo
cultural onde o individuo esta inserido e respeitando os conhecimentos adquiridos
por este ao longo de sua historia.

Na sociedade contemporanea de acordo com o Conselho Nacional de
Educacao a estrutura do curso de Licenciatura em Pedagogia esta dividida em trés
nacleos de estudos: Nucleo de estudos basicos, Nucleo de aprofundamento e
diversificacao de estudos e Nucleo de estudos integradores.

Nucleo de estudos basicos — neste nucleo, busca-se por meio das diferentes
areas do conhecimento relacionar contetddos visando o desenvolvimento das
pessoas. Proporciona ao educador um olhar diagnostico sobre o aprendizado das
criangas, adolescentes, jovens e adultos buscando soluc¢des na pratica, planejando e
avaliando experiéncias cotidianas, levando em consideracédo os aspectos historicos

e culturais do meio onde o ser humano esté inserido.



Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos — busca avaliar os
procedimentos utilizados nas instituicdbes escolares ou ndo escolares a fim de
verificar textos e teorias utilizados na area educacional que levem o educador a
aprofundar seus estudos e relacionar o aprendizado do dia a dia as novas
concepcdes do ensinar para o desenvolvimento integral do individuo.

Scheibe e Aguiar (1999, p. 233) explicam:

A comissdo de especialistas entendeu ser necessaria a diversificacdo na
formacao do pedagogo, para atender as diferentes demandas sociais e para
articular a formacao aos aspectos inovadores que se apresentam no mundo
contemporéneo. [...].

Nucleo de estudos integradores — aprofunda os estudos por meio de
seminarios, projetos, iniciacdo cientifica, monitoria e extenséo orientada pelo corpo
docente da instituicdo de Educacédo Superior, onde o aluno vivencia uma experiéncia
que enriquece seus estudos diversificando as atividades utilizadas e os recursos

pedagdgicos existentes na aprendizagem dos educandos.

Os ndcleos de estudos deverdo proporcionar aos estudantes,
concomitantemente, experiéncias cada vez mais complexas e abrangentes
de construcdo de referéncias teérico-metodolbgicas proprias da docéncia,
além de oportunizar a inser¢&o na realidade social e laboral de sua area de
formacao. Por isso, as préaticas docentes deverdo ocorrer ao longo do curso,
desde seu inicio (BRASIL, 2005, p. 12).

Sendo assim, umas das opc¢des para que essa pratica aconteca, seria 0
estagio com carga horaria ampliada e obrigatdria do curso até seu final.

Duracéao do curso de formacéao
Para a formacgéo do Licenciado em Pedagogia, de acordo com as Diretrizes
Curriculares sdo exigidas no minimo 3.200 horas de efetivo trabalho académico, que

se encontram distribuidas em:

[...] 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia as
aulas, realizacdo de seminarios, participacdo em pesquisas, consultas a
bibliotecas e centros de documentacdes, visitas a instituicdes educacionais
e culturais, atividades praticas de diferentes naturezas e participagdo em
grupos cooperativos de estudos.

300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em
Educacéao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando
também outras &reas especificas, se for o caso, conforme Projeto
Pedagdgico da Instituicdo de Ensino.



100 horas de atividades teodrico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos, por meio, da iniciagcdo cientifica, da
extenséo e da monitoria (BRASIL, 2005, p. 14).

Com a pesquisa o formando aprofunda seus conhecimentos em determinadas
teorias, buscando a mais adequada ao seu perfil de educador. Na biblioteca e nos
centros de documentacdo com suas amplas riqguezas culturais, sugere-se um olhar
diferenciado e reflexivo, permitindo o pensar sobre atitudes e praticas na formacgéo
docente.

A importancia do estagio na formacao do licenciando em Pedagogia também
€ descrito por Pimenta e Lima (2012, p. 33).

O estagio sempre foi identificado como a parte pratica dos cursos de
formagdo de profissionais, em contraposi¢cdo a teoria. Nao € raro ouvir, a
respeito dos alunos que concluem seus cursos, referéncias como “teéricos”,
que a profissdo se aprende “na pratica”, que certos professores e disciplinas
sdo por demais “tedricos”. Que “na pratica e teoria € outra”. No cerne dessa
afirmacdo popular, estd a constatacdo, no caso da formacdo de
professores, de que o curso nem fundamenta teoricamente a atuacdo do

futuro profissional nem toma a pratica como referéncia para a
fundamentacao tedrica. Ou seja, carece de teoria e de pratica.

O estagio permite ao formando em Licenciatura em Pedagogia relacionar o
aprendizado das aulas tet6ricas com a prética, se familiarizando com a sala de aula e
presenca dos alunos, fazendo uma troca de conhecimento com professores
experientes, participando de planejamento e reunifes pedagdgicas com educadores,
pais, equipe gestores e comunidade, sem falar do processo avaliativo individual de
cada aluno, por meio de anotac¢des ou conceitos de seu desempenho nas atividades
desenvolvidas. Este seria 0 momento das experiéncias que supostamente lhe
ofereceriam a formacéo pessoal e o estabelecer do olhar afetivo devido ao “fazer”,
relacao teoria-pratica.

No entanto, conforme o CNE, para totalizar a carga horaria do curso, 0s
estudantes sao incentivados a desenvolverem outras atividades complementares

relacionadas a sua area de estudo.

Andlise das diretrizes curriculares do curso de licenciatura em pedagogia
José Carlos Libaneo direciona seus estudos a respeito da ciéncia pedagoégica

na formacgéo profissional de educadores, criticando a insuficiéncia da Resoluc¢édo que



dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia,
aprovado pelo Conselho Nacional de Educacédo em 13 de dezembro de 2005.

Segundo Libaneo (2006), a Pedagogia € um campo de conhecimento tedrico
e de praticas que integram e sistematizam os diferentes conhecimentos e processos
de outros campos cientificos visando dar unicidade a investigacdo e as acfes em
relacdo ao seu objetivo: a pratica educativa.

O autor a todo o momento define a Pedagogia como uma ciéncia que busca
compreender os aspectos metodoldgicos e estratégicos que levam o aprendizado
aos alunos e as mudancas qualitativas no desenvolvimento das pessoas, formando
seres humanos pensantes e capazes de resolverem os conflitos sociais em um
mundo em constantes mudancas influenciado pelo mundo da tecnologia, fazendo
uma critica consciente a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo em que a
Pedagogia € vista como curso de formacdo de professores, resultando no
empobrecimento do campo cientifico.

Libaneo (2006) enfatiza ainda que:

A insuficiéncia mais evidente refere-se a falta de uma conceituacao clara de
Pedagogia. O texto estabelece a que se destina o curso, as modalidades de
formagdo, as competéncias do egresso, mas ndo explicita a natureza e o
objeto do campo do conhecimento pedagdégico. Sem definir previamente o
gue € a Pedagogia, introduz no art. 2° a conceituagdo de docéncia nos
seguintes termos: compreende-se docéncia como acdo educativa e
processo pedagégico metodologico e intencional, construido (sic) em
relagBes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos
e objetivos da pedagogia [...] (p. 6).

O autor também critica a eliminacdo, em meados dos anos de 1980, das
habilitacdes especificas destinadas as pessoas que escolhiam uma formacdo como
professor para o Ensino Infantil, Ensino Fundamental, Coordenacdo ou Gestao.
Esse investimento enriquecia a formagao onde o habilitado dedicava seus estudos e
preparo em uma area especifica para exercer com competéncia e compromisso a
sua profissédo. Apos a jungdo em um unico curso, tornou insuficiente a carga horéria
destinada a formar o Licenciado em Pedagogia para exercer as fun¢gdes na docéncia

e outras areas.

Cada modalidade de curso de formacao tera percurso curricular distinto. Por
exemplo, o aluno que desejar formar-se como professor de Educacao
Infantil fard a Licenciatura em Educacado Infantil, obtendo a titulacdo de
licenciado em Educacgdo Infantil. Assim se fara com todas as demais
Licenciaturas. Se um aluno desejar formar-se como especialista em



administracdo escolar, em coordenagdo pedagdgica de escola, em
psicologia da aprendizagem, em avaliagdo educacional, em politicas
educativas, em planejamento educacional, etc., fard o bacharelado em
Pedagogia, adquirindo habilitagdo como especialista. (LIBANEO, 2006, p.
17).

Quando existia a divisdo em modalidades de especializacdo, o formando
ainda podia continuar seus estudos em outra habilitacdo, de acordo com as
necessidades da comunidade e cultura local, respeitando a carga horéria do curso e
os procedimentos utilizados em cada Instituicdo de Ensino Superior para adaptar
sua grade de estudo.

Logo, os professores formados em uma das habilitagdes tinham o objetivo de
preparar aulas e aplicar os conteddos de maneira intencional e contextualizada,
levando em consideracdo o ambiente cultural e social, onde o aluno esta inserido
para o bom aproveitamento e desenvolvimento do senso critico do mundo onde vive,
assim alcancando os objetivos propostos. “[...] Isto é, quando o professor,
pesquisando e refletindo sobre sua acao docente, constréi saberes que lhe permitam
aprimorar o seu fazer docente [...]". (PIMENTA, 2011). Tudo isso depende de uma
formacéo solida do educador durante seus estudos na faculdade e nos cursos de
formacdo continuada para desempenhar no dia a dia da sala de aula um trabalho de

qualidade para os alunos alcancarem os objetivos propostos pelo professor.

A formacdo de professores implica competéncias tedrico-metodoldgicas,
modo de atuar, de saber fazer, de saber agir moralmente, etc. Penso que a
formagdo de professores deve atender a demandas muito concretas, a
decisdes operacionais, que dizem respeito, primordialmente, a forma de se
garantir uma aprendizagem de qualidade a todos os alunos. (LIBANEO,
2006, p. 18).

Em consonancia com Pimenta (2011, p. 27), “...] Essas abordagens
entendem que as transformacfes das praticas docentes s6 se efetivam na medida
em que o professor amplia sua consciéncia sobre a propria pratica [...]", percebe
entdo, a importancia da pesquisa para ampliar sua competéncia em determinada
area do conhecimento, fomentando a préatica docente por meio de experimentos e
observacdes ao longo dos anos.

Pimenta (2011, p. 40) complementa:

[...] © movimento reformulacdo da pedagogia ndo resultou em reformas

legais para todo o pais. Seja por recusa dos proprios educadores, cansados
de verem seus projetos se burocratizarem, seja por falta de interesse das
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politicas educacionais sobre a qualificacdo/profissionalizagdo de
professores. Ensejou, no entanto, varias experiéncias de reformulagdo
curricular, que comecam a ser avaliadas.

Sabe-se que os debates continuam até os dias atuais sobre as Diretrizes
Curriculares do curso de Licenciatura em Pedagogia no Brasil, discutido por vérios
autores sobre os rumos e as finalidades dessa ciéncia e a influéncia politica,
econdbmica no desempenho de suas atividades, no que diz respeito a pesquisa no
campo educacional, guanto a formacéao técnica do pedagogo.

Assim se faz relevante a énfase na formacéo pessoal do docente, a partir do
tema afetividade oferecendo subsidios para os docentes refletirem sobre a

afetividade na relacdo com os alunos desta faixa etéria.

Afetividade
O processo afetivo tem inicio sempre no lar da crianca em meio a sua familia

e depois esse processo prossegue na escola onde os educadores e 0s amigos
participam ativamente, o que € fundamental para o desenvolvimento da crianca. A
emocao é o primeiro e mais forte vinculo entre os individuos. E importante observar
0 gesto, a mimica, o olhar, a expressao facial, pois sédo caracteristicos da atividade
emocional, (WALLON, 1968).

O tema “afetividade” ndo é frequentemente associado a teoria de Jean
Piaget, visto que este autor interessou-se pela l6gica do pensamento, cuja
génese se encontra na ldgica das agdes dos primeiros 24 meses de vida da
crian¢a. No pouco que Piaget escreveu sobre afetividade buscou considerar
o desenvolvimento afetivo e suas relacbes com o desenvolvimento da
inteligéncia, explicando a importancia atribuida a afetividade para o
desenvolvimento psicolégico (SOUZA, 1996, p. 53).

Piaget (1979 apud NICOLAU, 1989) afirma que a afetividade ndo modifica a
estrutura no funcionamento da inteligéncia, porém € a energia que impulsiona a
acdo de aprender. Poderé acelerar ou retardar o desenvolvimento dos individuos, e
até interferir no funcionamento das estruturas da inteligéncia. Para Piaget, a crianca
€ um ser ativo que é tido como alguém gue necessita constantemente de interacao
para se desenvolver, necessita de contatos para crescer e de sentimentos para ter
um pleno desenvolvimento. Ela comeca a fazer construgées emocionais na infancia
e suas estruturas mentais também séo iniciadas nesse momento, o que é essencial

para sua formacéao.
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Para Nery (2003, p. 19) “E inegavel que a afetividade ¢ o motor da conduta
humana, direcionando as pessoas bem como as motivando para o desempenho de
um papel num contexto e num momento”.

A afetividade ainda tem total relagdo com uma busca por respostas sobre si
mesma e com 0 meio em que esta inserida, além disso, h& habilidades que sé séo
desenvolvidas a partir do convivio com realidades distintas das encontradas em sua
rotina familiar. Isso quer dizer que é importante para o crescimento intelectual e
cognitivo da criangca que haja contato com outras criangcas para que tenha a
possibilidade de se desenvolver de maneira significativa e plena, o que faz com que
ela tenha momentos felizes e que lhe agregardo conhecimentos de forma direta ou
indireta. Entre a afetividade e a inteligéncia existe uma integracdo que as permite
conviver concomitantemente, mesmo quando o0 periodo é propicio para a
preponderancia de apenas uma delas. A afetividade, assim como a inteligéncia, nao
aparece pronta nem permanece imutavel.

Ambas evoluem ao longo do desenvolvimento: sdo construidas e se
modificam de um periodo a outro, pois a medida que o individuo se

desenvolve, as necessidades afetivas se tornam cognitivas (ALMEIDA,
1999, p. 50).

Para Wallon (1975), a afetividade e os sentimentos de modo geral sao
essenciais para o desenvolvimento intelectual da crianca e de sua personalidade
podendo ser considerado até como um processo organico. Rossini (2003, p. 15.16)

explica que:

“[...] As criancas devem ter oportunidade de desenvolver sua afetividade. E
preciso dar-lhes condicbes para que seu emocional floresga, se expanda,
ganhe espaco. A falta de afetividade leva a rejeicdo aos livros, a caréncia de
motivagdo para a aprendizagem, a auséncia de vontade de crescer”.

Portanto, aprender deve estar ligado ao ato afetivo, deve ser gostoso,

prazeroso. A afetividade é a base da vida.

Se o ser humano ndo esta bem afetivamente, sua agdo como ser social
estara comprometida, sem expresséo, sem for¢ca, sem vitalidade. Isto vale
para qualquer area da afetividade humana, independentemente de idade,
sexo, cultura (ROSSINI, 2003, p. 16).
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O aspecto afetivo sentimental faz parte do processo de aprendizagem da
crianca, pois este tem um papel fundamental no desenvolvimento infantil. E o ponto
de partida que facilita a apropriacdo da aprendizagem pelo aluno. A compreensao
dos diversos movimentos corporais e inquietagdes sao caracteristicas emocionais
gue acontece dentro da classe e merece bastante atencao por parte do professor.
[...] A caracteristica de um e de outro sera revelada na tendéncia de sua adaptacéo
ao outro, traduzindo-se segundo 0s casos, em simpatia ou antipatia, em esforco de
limitacdo ou de criacdo, em movimentos de aproximacdo ou de oposicado
(MARCHAND, 1985, p. 20).

Definicdo de afetividade
Para afetividade encontra-se uma variedade de termos como, por exemplo:

emocgOes, paixdes, afetos, sentimentos aos quais sdo atribuidos diferentes
significados por distintos autores, diferentes momentos e abordagens teéricas. O
termo afetividade remete a uma amplitude que esta relacionada a sentimentos e
emocdes 0 que envolve areas psicologicas e bioldgicas do ser humano. No caso da
infancia ela esta ligada ao desenvolvimento da crianga e seus elementos simbolicos
(KRAMER, 1999).

Sao varias as sensacdes internas ou externas que tocam o ser humano, e
gue pode-se conceituar a afetividade no mundo, assim como define Almeida e
Mahoney (2007).

Refere-se & capacidade, a disposicdo do ser humano de ser afetado pelo
mundo externo e interno por meio de sensacdes ligadas a tonalidades
agradaveis ou desagradaveis. A teoria apresenta trés momentos marcantes,
sucessivos na evolucdo da afetividade: emocédo, sentimento e paixdo. Os
trés resultam de fatores organicos e sociais e correspondem a
configuracdes diferentes e resultantes de sua integracdo: nas emocgoes, ha
o predominio da ativagdo fisiolégica; no sentimento, da ativagdo
representacional; na paixao, da ativacio do autocontrole (p. 17).

Em meio a essas manifestagbes muitas transformacdes sentimentais ocorrem
e com isso as chances de representacdes mentais estdo acordadas com a
durabilidade moderada sentimental. Segundo Wallon (1968), a afetividade €& o
universo que engloba sentimentos de toda a espécie e aprendizagem. O
conhecimento é o inicio da descoberta pelas criangas que nessa fase iniciam as
nocdes de sentimentos, emocdes e processos individualmente internos que também
ocorrem com a convivéncia entre os amigos de sala 0 que é muito importante para a

crianga, pois por meio da interagéo se desenvolve (PANIZZI, 2010).
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Vygotsky (1991) abordou a questdo dos sentimentos e examinou conteudos
sobre o tema de modo mais particular. “Seus escritos sobre emocéao e afetividade
apesar de dispersos e incompletos sdo extremamente interessantes, pois revelam
sua abordagem critica” (REGO, 2003, p. 15).

Ainda de acordo com Vygotsky (1991), o educando é um conjunto de relagfes
e ele é o resultado do que se realiza e ndo somente do que recebe. Sendo assim,
muito € modificado quando ele € o atuante de situacdes que o envolve, pois com
relacdo & educacdo, o professor age como um mediador entre o aluno e o
conhecimento, ele tem como uma de suas funcdes aproximar a crianca do saber
facilitando esse processo e auxiliando para que o educando se desenvolva de forma
significativa e ndo mecanicamente.

Vygotsky (1994 apud TASSONI, 2010) ao destacar a importancia das
interacbes sociais traz a ideia da mediacdo e da internalizagdo como aspectos
fundamentais para a aprendizagem, defendendo que a construcdo do conhecimento
ocorre a partir de um intenso processo de interacdo entre as pessoas. Isso quer
dizer que quando a criangca se envolve socialmente com outras, ela tem plenas
condi¢cBes de se desenvolver mais, pois estd em contato com diferentes realidades e

culturas.

A relacao professor-aluno
Na relacdo entre educador e educando, deve buscar a compreensao e a

aceitacdo mutua no respeito, na amizade, no amor, na troca de informacgdes e no
didlogo, base de um bom aprendizado. Trabalhar com criangas requer sensibilidade
do educador e uma investigacdo de como cada uma aprende, estendendo essa
visdo para as habilidades e dificuldades de cada uma delas. De acordo com Weber;
Aviz, (2006, p. 135): “E importante que o educador construa um perfil de turma, para
conhecer os alunos e saber por onde comecar o seu trabalho, partindo da realidade
de cada um”.

Com relacdo ao ambiente escolar, na fase da Educacgéo Infantil, o inicio da
escolarizacdo, a crianga passa por algumas angustias, insegurancas e duvidas. Por
esses motivos € indicado que o educador esteja devidamente preparado para suprir
as necessidades tanto dos alunos quanto dos pais que tém expectativas em relacéo

aos filhos e a escola que os recebera.
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Cada um dos “pares” formados pelo mestre e seus alunos se conduz como
se fosse, ele proprio, um Unico individuo. Tem unidade suficiente para
manifestar uma vida que lhe é particular e para atuar, por sua vez, sobre
cada um dos outros “pares”. Uns agem sobre os outros para fazé-los mudar
de orientacdo ou para modificar as relagBes afetivas que se pensara ter
adivinhado neles. Desse modo, um professor que tenta se fazer amar por
um aluno e procura converté-lo em “favorito” pode, sem querer, modificar a
reacdo de um outro aluno que ele quer reduzir a obediéncia, e que pode
adotar uma atitude de revolta contra o professor, que lhe parece injusto, em
seu apego a um unico aluno (MARCHAND, 1985, p. 75)

A instituicdo escolar tem um papel importante nesse contexto, o de fazer com
gue a crianga, cresca, se desenvolva, crie habilidades e avance em etapas (SOUZA,
1996). De acordo com Saltini (1997), € necessario que seja dada a devida atencéo a
crianga/aluno também na idade pré-escolar, pois a afetividade é essencial em todos
0s momentos da vida da crianga que esta em desenvolvimento.

O educador precisa conhecer seus alunos, suas necessidades. E
necessaria sim uma grande dose de afeto, de empatia e de segurancga.
Caso contrario as pessoas néo falam, nédo se libertam... ndo conseguem

transpor barreira nenhuma de timidez, que pode ndo estar presente em
todos os alunos, mas em muitos deles (KRAMER, 1999 p. 90).

O professor € aquele que direciona a vida educacional do aluno, pois ele por
meio de estratégias, metodologias e parametros atua com os educandos tendo
sempre em vista o crescimento de cada um de forma particular, pois cada um tem
seu tempo préprio para se desenvolver. Mas ele atua como mediador e facilitador,
cooperando de forma direta para que a crianca esteja em contato com novos
aprendizados, estando sempre atento aos aspectos emocionais e sentimentais que
envolvem esse processo e que sdo de grande importancia para que a crianca se
desenvolva, criando artificios para que a crianca tenha sempre uma amplitude de
opcOes e tenha garantida a possibilidade de crescer significativamente. Segundo
Marchand (1985, p. 19):

Na pratica pedagogica, podem surgir entre professor e aluno, sentimentos

de atracdo ou de repulsdo. Essas atitudes sentimentais tém o poder de
influenciar a metodologia com risco de altera-la, provocando no aluno, rudes

transformag0®es afetivas mais ou menos desfavoraveis ao ensino.

A afetividade é essencial em qualquer processo que envolva a crianga, pois

ela faz parte inevitavelmente da Educacdo Infantil. O professor tem entre outras
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funcbes observar em seu aluno, seu perfil, ritmo de desenvolvimento,
comportamento, enfim, deve atuar em sua complexidade dentro da sala de aula ndo
somente como um transmissor de conhecimentos ou cuidador, mas sim como um
verdadeiro educador em sua integridade, pois é na escola que a maior parte das
criancas passa 0 seu tempo, ou seja, a crianga tem o educador como exemplo de
atuacdo. Para Chalita (2001, p. 155):

O aluno, como todo ser humano, necessita de afeto para se sentir

valorizado... [...] o professor o ponto de referéncia, o0 modelo e o exemplo a

ser seguido e, justamente por causa disso, mesmo que faca pouco
afetuosamente (uma palavra, um gesto) para o aluno com problemas sera

muito.

A afetividade na relacé@o professor-aluno € de fundamental importéncia para o
desenvolvimento cognitivo dos alunos integralmente, no entanto, é preciso por parte
do educador, que haja uma atencdo muito grande em sala de aula com os
educandos para ndo transparecer atencdo diferenciada ou preferéncia por
determinado aluno em relacdo a outros.

As criancas sdo0 espontaneas e sensiveis, estdo sempre reparando as
atitudes dos professores e querem seguir seus exemplos no dia a dia.

Sabe-se que tem alunos que se destacam mais do que outros na sala de
aula, fazem mais perguntas e chamam a atencdo do professor gerando possiveis
ciimes entre os outros colegas de classe por ainda ndo ter desenvolvido esta
capacidade de interacéo e didlogo com a turma.

As vezes, educadores se entregam afetivamente aos alunos a fim de fazer
uma amizade interessada apenas no bom comportamento dos alunos na sala, para
gue 0s mesmos nao provoquem desordem na classe.

A respeito deste sentimento, comenta Marchand (1985, p. 40):

[...] E preciso gostar de suas criancas. E preciso compreendé-los e dar-se
bem com elas. Este sentimento do mestre provoca o dos alunos. Mas, este
amor deve ser lacido e desinteressado. Nao se pode exigir muito em troca.

Basta sentir que a crianca fica satisfeita na classe para ter a sabedoria de
nao exigir mais [...].

A escolha da profissdo requer por parte do professor afinidades e respeito
para garantir a qualidade no ensino por meio de uma sélida formacdo como cita
Freire (2010, p. 11), no entanto, recomenda que a tarefa do ensinante. “[...] é

exigente de seriedade, de preparo cientifico, de preparo fisico, emocional, afetivo”.
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O convivio e a interacdo professor-aluno provoca no estudante aquilo que ele
representa durante as aulas, transmitindo seus sentimentos de forma direta ou
indiretamente aos discentes.

Marchand (1985, p. 18) acrescenta:

O conteldo da psicologia afetiva da crianga é, frequentemente, resultado da
posicao sentimental do mestre: o autoritario provocara o temor inibitério no
aluno; o que procura se fazer amar provocara na crianga reacfes de
complacéncia; aquele que se mostra maldoso despertard sentimentos e
atitudes de oposigdo que levardo a uma atitude contraria a desejada. Da
mesma forma, os educadores colocados em certas condicbes diante das
criancas, ndo reagem sentimentalmente ou da mesma maneira. Uns gostam

sinceramente delas; outros ndo, e apenas desejam se fazer amar em
proveito proprio [...].

Toda crianca tem necessidade de se sentir amada e querida por agueles que

a cercam, quer ser entendida e é dessa forma que ela inicia seu desenvolvimento e

aprendizado envolvido por sentimentos e afetos. Nesse caso o educador tem um

papel importante, pois ele fard com que a crianca esteja se desenvolvendo de forma

construtiva por meio da percepcao, sensibilidade, aprendizados e conhecimentos.

Por esse motivo, € de grande importancia que o educador tenha boa formacéo

pedagdgica para que tenha condi¢cbes de aplicar conteddos significativos e

relevantes para o aprendizado da crianca, agindo de maneira coerente e visando o

aprendizado da crianca e seu cuidado, adotando entdo, o papel de um agente

transformador. A crianca que esta na fase da educacéo infantil, ndo sabe ao certo o

que sdo os sentimentos, ela s6 os sente, mas ndo tem condi¢bes de identifica-los
assim como os adultos.

Os sentimentos da crianca brotam com forca e brilho, para se apagarem em

seguida; a alegria impetuosa é muitas vezes sucedida pelo choro. [...] a

crianga retira suas experiéncias, sobretudo da relacdo, com outras pessoas,

adultos ou criangas. Se 0s que a circundam a tratam com carinho,

reconhecem seus direitos e mostram-se atenciosos, a crianca saboreia um

conforto emocional, um sentimento de seguranca, de protegcdo (MUKHINA,
1995, p. 209).

As criangas sdo inocentes, estdo aprendendo tudo para poderem viver na
sociedade e ndo entendem a afetividade, mas conseguem sentir o que é e na
Educacao Infantil muito deve ser demonstrado inclusive 0s sentimentos que fazem
parte da vivéncia de cada um, pois 0s sentimentos fazem parte de um bom ensino e
de uma boa aprendizagem, séo fatores essenciais para um desenvolvimento pleno.

‘O bem-estar emocional ajuda o desenvolvimento normal da personalidade da
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crianca e a formacdo de qualidades que a tornam positiva, fazendo-a mostrar-se
benevolente com outras pessoas” (MUKHINA, 1995, p. 210).

Justifica-se, portanto, que o professor, além da formacdo técnica, deve
possuir formagdo pessoal, uma personalidade flexivel para contribuir para o

processo de ensino e aprendizagem.

Pesquisa de campo

Com o objetivo de aprofundar o estudo sobre a formacéo do professor para o
exercicio afetivo na relacdo com o aluno, escolhemos uma escola de Ensino
Fundamental | da rede publica municipal da cidade de Ferraz de Vasconcelos — Sao
Paulo, localizada em um bairro de classe média baixa, devido a facilidade de acesso
e contato com os profissionais que ministram aula nessa Unidade Escolar.

A pesquisa foi realizada com um total de quinze (15) professores e foi
utilizado um questionario com quatro (04) questdes com abordagem quantitativa e
gualitativa sobre a formacéo do professor para o exercicio da afetividade com os
alunos. Seu tempo de formacgédo no Magistério € demonstrado abaixo por meio de
uma tabela e para preservar sua identidade foram nomeados de A, B, C, D, E, E, F,
G HILJK L M NeO.

Sujeitos
Participaram da pesquisa professores atuantes do 1° ao 5° ano do Ensino

Fundamental | da rede publica de ensino, com idade entre 25 e 55 anos.

Tabela 01. Perfil dos sujeitos.

Tempo de Magistério

Até 05 anos 07 Professores (A, B,C,D, E, Fe G)
De 05 a 15 anos 03 Professores (H, 1 e J)
Acima de 15 anos 05 Professores (K, L, M, N e O)

Fonte: Autoria prépria.

Anélise e apresentacao dos resultados
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A primeira questdo de andlise quantitativa foi realizada da seguinte forma: Na
sua formacdo de Licenciatura em Pedagogia, vocé considera que foi suficiente
para enfrentar os desafios da sala de aula?

Dos 15 professores que responderam ao questionario, 08 apontaram que a
formacao nao foi suficiente e 07 disseram que sim (Tabela 01).

Observou-se que dos 08 educadores que responderam negativamente, 05
estdo identificados na tabela acima com o tempo de magistério até 05 anos, 01
encontra-se de 05 a 15 anos, e 02 acima de 15 anos. Ja os que disseram sim, 02
fazem parte do grupo de até 05 anos atuando no Magistério, 02 estdo no grupo de
05 a 15 anos e 03 acima de 15 anos de exercicio no Magistério (Tabela 01).

De acordo com as respostas, notou-se que 07 dos professores consideram
sua formacdo no Magistério suficiente e 08 disseram que nao foi suficiente para
enfrentarem os desafios em sala de aula. Portanto, a pergunta tinha o objetivo de
diagnosticar se no percurso de sua carreira profissional, a formacédo do Pedagogo
durante o curso de graduacdo esta suprindo as necessidades e desafios que
encontrara na pratica do dia a dia quando formado e de acordo com suas respostas,
08 estao conseguindo e 07 néo.

Quanto a segunda questao descrita: Na sua pratica diaria vocé considera
gue sua formacdo sobre o exercicio afetivo entre professor-aluno foi
suficiente? Justifique.

Esta pergunta tem o objetivo de investigar se o professor durante sua
formacéo no curso de Licenciatura em Pedagogia obteve um preparo suficiente para
lidar com a afetividade na relacdo professor-aluno em sala de aula.

De acordo com as respostas dos professores, observou-se que, 0S com
tempo de atuacdo no magistério de até 05 anos, 02 responderam sim e 05
responderam ndo. Os que disseram sim afirmaram que a afetividade tem que estar
presente na relacdo professor-aluno, e ainda, de acordo com suas respostas
demonstraram que o afeto e o carinho ndo precisam ser de maneira direta, ou seja,
epidérmica no contato com o aluno e sim por meio de atitudes e gestos que o
professor transmite para os educandos durante as atividades em sala de aula. Ja os
gue responderam néo, consideram que somente a teoria nao faz diferenca e que é
preciso vivenciar na pratica. As respostas levaram em consideracdo a preocupacgao

que o educador tem que ter em relagdo aos alunos, buscando cursos de



19

aperfeicoamento e melhores praticas para lidar com a afetividade no dia a dia dos
alunos para que o aprendizado aconteca, mencionando ainda que na faculdade os
conteudos sao superficiais e que sua atuacdo em sala de aula trouxe experiéncias
as quais nao foram vistas durante o curso de graduagao.

Dos educadores com atuacdo no magistério de 05 a 15 anos, 01 respondeu
“sim” e 02 responderam “ndo”. O que respondeu “sim” considera a formacao tedrica
suficiente e muito importante para sua atuacdo, porém ressalta a necessidade de
buscar novos estudos a cada dia, ainda refor¢ca também a importancia do olhar
individual sobre cada aluno considerando que a prética é parte fundamental no dia a
dia. Os dois que disseram “ndo”, justificaram comentando sobre o distanciamento
entre teoria e pratica, levando em consideracdo sua formacdo na graduacdo e a
realidade que elas enfrentam hoje em sala de aula, no entanto, procuram
desenvolver a habilidade afetiva na pratica juntamente com seus alunos em sala de
aula.

Analisando as respostas dos professores com atuacdo no magistério acima
de 15 anos, 03 responderam “sim” e 02 “ndo”. Os que disseram sim, garantem que
sua formacgéo foi suficiente para lidar com a afetividade na relagdo professor-aluno e
justificaram a importancia desta para o crescimento social na vida dos alunos diante
dos obstaculos enfrentados no dia a dia. Verificou-se que, além de considerarem
sua formacao suficiente para este exercicio, os 03 complementaram ainda com a
psicopedagogia por considerarem a afetividade importante na relagdo professor-
aluno. E os 02 que responderam “ndo”, de acordo com a resposta destas
professoras, frisaram mais uma vez a diferenca entre a teoria e a pratica. Em sua
resposta “N” que tem 18 anos na docéncia, descreveu que sua formacdo nao foi
suficiente porque se aprende a partir do momento que exerce a profissao e ainda
relatou sobre a importancia do ambiente acolhedor para desenvolver a
aprendizagem do aluno.

No entanto, apds analise das respostas dos professores, percebeu-se que um
dos problemas enfrentados ao se depararem com a sala de aula foi o
distanciamento entre teoria e pratica durante a formacdo, haja vista, que € de
fundamental importancia o contato e a vivéncia na pratica durante a formagéo do
educador, pois possibilita a ele uma maior qualificagdo para lidar com os desafios
enfrentados em sala de aula.

De acordo com Scheibe e Aguiar (1999, p. 234).
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A prética pedagdgica, por sua vez, é configurada como um trabalho coletivo
da instituicdo, fruto de seu projeto pedagogico, o que implica que todos os
professores responsaveis pela formacéo do pedagogo deverdo participar,
em diferentes niveis, da formacao teérico-pratica de seu aluno. Nesse
sentido, a relagdo teoria e préatica sera considerada como eixo articulador da
producédo do conhecimento na dinamica do curriculo.

Percebeu-se entdo, a pratica como um instrumento indispensavel na vida do
professor em relacdo com a teoria da sala de aula durante o curso de formacao
académica.

A terceira questdo foi “Vocé se considera afetivo na relagao com seus
alunos? Justifigue em quais préaticas vocé demonstra afetividade com seus
alunos”.

A pergunta teve o intuito de investigar se o educador se considera afetivo com
os alunos e em quais situacdes essas praticas afetivas sdo demonstradas na sala de
aula.

Nesta questdo todos os professores afirmaram serem afetivos com seus
alunos e citaram suas praticas. A educadora B respondeu: “Trabalho a
formacdao/transformacéo e reporto-me com os alunos de modo carinhoso, explicito a
todos diariamente. [...]". A docente C descreveu “Busco estabelecer uma relagao
afetiva com os alunos, principalmente no decorrer de minha pratica por meio das
manifestacfes afetivas dos alunos. Vale ressaltar que os sentimentos e emocdes
dos alunos precisam ser levados em conta, ja que podem favorecer ou desfavorecer
o desenvolvimento cognitivo do educando”. A professora D “[...] procuro estabelecer
vinculo e confianga nas relagdes”. A docente F apontou a musica para desenvolver
a linguagem das criancas e o prazer de cantar. A educadora H descreveu “[...] O
momento do afeto acontece quando observamos um aluno triste, e tentamos
entender o porqué, retribuimos com um abraco ou um simples carinho, por algum
gesto”. Ja a professora N relatou: “Ouvindo o meu aluno, estando presente nas suas
dificuldades, sendo companheira e amiga. Acreditando que afetividade professor-
aluno contribui para uma educagéo de qualidade”.

Conforme os relatos apresentados, cada educador enxerga e trabalha
praticas afetivas diferenciadas, porém com a mesma finalidade que € interagir com o
aluno trazendo-o para proximo de si, corrigindo dificuldades e facilitando a
aprendizagem por meio do contato. Vygotsky (1991), um dos grandes tedricos da

educagcdo considera que € por meio da interacdo que o individuo aprende e



21

desenvolve suas capacidades cognitivas e nas respostas dos professores essa
interacao professor-aluno é notada a todo 0 momento em seus argumentos.

Na quarta questdo perguntamos “Na sua opinido, qual a relacdo da
afetividade na relacédo professor-aluno com o processo de aprendizagem dos
mesmos?”

Nesta questdo pretendeu-se resgatar do educador como acontece o
aprendizado, onde sua pratica afetiva interfere neste processo como facilitadora e
intermediadora na aquisicdo do conhecimento pelo educando, estabelecendo a
importancia destes dois icones para a formacdo dos individuos, levando em
consideracéo a convivéncia e os conteudos trabalhados durante as aulas.

Os educadores foram unanimes ao concordarem e descreverem a
importancia da afetividade como suporte positivo no desenvolvimento integral do
educando como cidadao participativo. De acordo com suas respostas, a afetividade
promove a autoestima e contribui significamente para o sucesso intrapessoal e
interpessoal. Melhorando a percepcdo e suas habilidades, criando vinculos e
respeito pelo outro e despertando no aluno a proximidade, confianca e dialogo
juntamente com a vontade de aprender.

Foi mencionado também que o professor é um conciliador dos aspectos
afetivos nas diferentes situacdes de convivio enfrentadas pelos grupos no ambiente
onde esta localizado, para isso é preciso ter sensibilidade e compreender a
necessidade afetiva individualmente, valorizando cada avango alcancado pelo aluno
no decorrer das aulas.

Conforme os professores descreveram o processo de ensino-aprendizagem,
influenciado com a colaboracao afetiva dos alunos, foi possivel compreender que
todos acreditam e enxergam a afetividade como mediadora do conhecimento,
valorizando aspectos emotivos em diferentes dimensdes e acreditando na
capacidade dos alunos e em suas competéncias para lidar com os desafios do dia a
dia.

Consideracgodes

Ao final deste trabalho, pode-se observar que as mudancas na trajetéria do
curso de Licenciatura em Pedagogia apresentadas pelas Diretrizes Curriculares
sofre alteracbes até os dias atuais, assim como autores renomados e estudiosos

desta area, como José Carlos Libaneo, que deixa claro sobre as Diretrizes
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Curriculares Nacionais que nédo faz uma definicdo precisa a respeito de seu objeto
de estudo, neste caso a educacéao.

Ainda, falando sobre a pratica e preparo dos professores para lidar com o
novo publico de alunos, abordou-se a afetividade e foi percebida sua importancia por
meio de estudos, onde autores como Wallon e Piaget a relacionam como parte
integrante e fundamental no desenvolvimento da aprendizagem entre alunos e
professores.

A partir da pesquisa de campo, a qual investigou e apresentou dados sobre
0s aspectos afetivos em relacao professor-aluno, comprovou-se que nessa amostra
muito deles se formam e s6 na pratica da sala de aula tiveram a oportunidade de se
aperfeicoar e buscar solucbes para resolverem problemas de aprendizagem dos
educandos, mantendo o contato com a familia, promovendo a autoestima do aluno e
colocando a afetividade como suporte e elemento indispensavel no dia a dia do
educador, e que muitos nao tiveram essa formacéo durante os estudos tedricos na
Licenciatura em Pedagogia.

No entanto, considera-se que as expectativas nao estdo sendo atendidas em
relagdo as competéncias oferecidas pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Pedagogia. Percebe-se também a necessidade de novas discussfes e
incorporacdo do elemento afetivo com mais énfase no conjunto de estudos para
formar-se bons profissionais atuantes e preparados, conhecedores dos
pressupostos adequados para formarem cidaddos criticos, solidarios, reflexivos e
humanos, intervindo na construcéo, desconstrucao e reconstrucdo do papel afetivo

do professor e sua relacdo com o conhecimento na escola.
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